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Αὐσιγαςϊ 


ἱπίαγοι]ίμγαί θαμσαϊίοη αΠά αςσἰπιί[αϊτϊνε δαμςσαϊίοη αἴΓ6 ἴνιο θαμεσαῖίοπα| πιοασίς ννΙτηῃ γασϊίςαΙΙγ 
ορροςί[ΐῖς οΓἱεηίαϊίοης απΠα ροαἱς. ΤΠ6Υ γεοργαςθηϊ ἴννο αἰ[εγεπῖ γοες οἱ οαμσαϊίοη ἱΠ ΠιαΠαΡΙΠΡ 
ἴῃε ἰςσςιμς ο ςοςἰα| αἰνεί[ςί!γ απα γοαιμίγα αἰ[εγθπῖί δα μσαϊίοπα[ ρο]ἱεἰες απαά ΡΓΟΡΓαΠΗς, {οεµςθα οη 
θἰίῃει ἴῃα ἰάθα ο αςςἰπιί]αϊίοιπ οἵ ἴῃθ ἰάθα οἵἳ ἴπα γἱρηϊῖ ἴο ομω[ίµΓα| ραγιϊεμ]αγϊγ. ΤΗἰς ε5ς3γ 
θχρἰοΓες ἴῃεα αςσἰπιἰ|αϊίοηπ απα ἰπίαγοι[τμΓαί ργασϊἰεςς ἰηπ δαμεαϊίοη απά αϊεπιρῖς α οΓϊίσαι 
ΔΡΡΓΟΑΔςΠ ἵο ἴπα ἄΓθε(ς δαμεαϊίοπα Γ6αΙΠγ. Τηες6 ρΓγασϊἰςες αΓθ Ώᾶςθ6α οη ἵννο Ρα5ἱς ἰάθας, ἴμαϊ οἵ 
ομ[ίµΓαἱ αςςἰπιἰ|αἴίοη απά ἰηῖεγειμ[ίιΓα]ίςΠι, ἂς ΤπΠεθγ ὨΠανθ Ρθ6θη απα α[α Ραϊηρ ἱπιρίοπιεηῖϊαά 
νογ]αννἰας αἲ ἴπθ γθρι|αἴΟΓΥ απαά ΠπιαΠπαρεΓία| Ι6νθε|. 


Εισαγωγή 


Στο παρὀν δοκίµιο διερευνώνται οι αφομοιωτικές και διαπολιτισµικές πρακτικές στην 
εκπαίδευση και επιχειρείται κριτική προσέγγιση της ελληνικής εκπαιδευτικής πραγματικότητας. 
Οι εν λόγω πρακτικές στηρίζονται σε δύο βασικές ιδέες, εκείνη της πολιτισμικής αφομοίωσης 
και της διαπολιτισµικότητας, έτσι όπως εφαρμόστηκαν και εφαρμόζονται σε παγκόσμια 
Κλίμακα σε κανονιστικό και διαχειριστικό επίπεδο. 


Τα δύο εκπαιδευτικά μοντέλα και οι πρακτικέςτους 


Στην Ευρώπη καιτην Αμερική του 19ου αιώνα, περιόδου ανάπτυξης της ιδεολογίας του έθνους- 
κράτους, η εκπαίδευση διαδραμάτισε κρίσιμο ρόλο. Τα σχολεία έγιναν εργαλείο κοινωνικής και 
πολιτιστικής ενσωμάτωσης, τα προγράµµατα σπουδών σχεδιάστηκαν να διδάξουν την επίσηµη 
γλὠσσα, να ενσταλάξουν τις αποκαλούμενες εθνικές αξίες και να αφομοιώσουν, εντάσσοντας 
στον κοινωνικό ιστό, αυτόχθονες πληθυσμούς ή/και πληθυσμούς μεταναστών (5ἵανεπῃαρεη, 
2008, σ. 164). 


Το αφομοιωτικό εκπαιδευτικό μοντέλο οδηγεί στην συρρίκνωση των πολιτισμικών διαφορών 
ανάµεσα στους µαθητές και εξαλείφει την πολιτισμική πολυμορφία, αντικαθιστώντας την 
βαθμιαία µε ομοιογένεια (Σκούρτου, 2001, σ. 171). Ουσιαστικά, είναι προσανατολισμός της 
εκπαίδευσης προς την κατεύθυνση αφομοίωσης οµάδων στην εκάστοτε κυρίαρχη κοινωνική 
τάση (6ωπηπιίης, 2005, σ. 203). 


Στον αντίποδα, το διαπολιτισµικό εκπαιδευτικό μοντέλο θέτει δημοκρατικούς στόχους ισότιµης 
συνύπαρξης σε µία πολυπολιτισµμική κοινωνία, που σχετίζονται µε την γνώση, την αποδοχή, 
τον σεβασμό της διαφορετικότητας και την πολιτισμική ισότητα. Υπό αυτή την έννοια 
παράγεται πολιτισμικός εμπλουτισμός, που απορρέει απὀ την ελεύθερη συνάντηση 
πολιτισμών µε ίσους όρους και απὀ τις πολιτιστικές ανταλλαγές μεταξύ ατόμων και οµάδων 
διαφορετικού εθνο-πολιτισμικούὐ υποβάθρου (ΠαπιαπαΚίς, 2005, σ. 83). Ο εμπλουτισμός 
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πηγάζει, επίσης, απὀ την αμοιβαία κατανόηση και τον διάλογο μεταξύ των διαφόρων 
πολιτισμών, απορρίπτοντας στερεότυπα και προκαταλήψεις που σχετίζονται µε την όποια 
διαστρέβλωση προκαλεί το πολιτισμικό Φίλτρο στην αναπαράσταση του «άλλου» και 
εμποδίζοντας «την λειτουργία εξουσιαστικών σχέσεων στο σχολείο και την ευρύτερη κοινωνία» 
(Οωπιπιίης, 2005, σ. 203). 


Σύμφωνα µε τον Μάρκου οι μετανάστες µαθητές θεωρούνται «κομιστές» διαφορετικών 
πολιτισμών και η συνύπαρξη διαφορετικών πολιτισμών είναι βασική προὐπόθεση για ένα 
πολυπολιτισµικό σχολείο. Ο συγγραφέας θεωρεί πως είναι προς το συμφέρον του σχολείου να 
µην τους αφομοιώνει πολιτιστικά µε τη λογική της συμμόρφωσης και της οµοιογένειας, αλλά 
να τους βοηθήσει να αποκτήσουν τις απαραίτητες γνώσεις και δεξιότητες που θα τους 
επιτρέψουν να βελτιώσουντις σχολικές τους επιδόσεις και να γίνουν αποδεκτοί από το σχολικό 
περιβάλλον, διατηρώντας παράλληλα την διαφορετικότητάτους (ΜαΓΚοιι, 1993, σ. 40). 


Η διαπολιτισµική εκπαίδευση στην ελληνική πραγματικότητα 


Στην Ελλάδα λειτουργούν 26 διαπολιτισµικές εκπαιδευτικές µονάδες, κατανεµηµένες σε 13 
δηµοτικά σχολεία, 9 γυμνάσια και 4 λύκεια, που προφανώς δεν αρκούν να εξυπηρετήσουν τις 
ανάγκες των αλλοδαπών μαθητών. Σύμφωνα µε την Τριανταφυλλίδου, ο πληθυσμός των 
αλλοδαπών Φθάνει περίπου στο 1006του συνολικού μαθητικού πληθυσμού (Τριανταφυλλίδου, 
2006, σ. 5). 


Το κανονιστικό πλαίσιο ρυθμίζεται απὀ υπουργικές απὀφάσεις και νόµους µε πρόσφατο τον 
3386/05, που ρυθμίζει ζητήματα μετανάστευσης και πρόσβασης στην παιδεία για ανηλίκους, 
ενώ θρησκευτικά ζητήματα αντιμετωπίστηκαν µε προεδρικά διατάγματα (Τζωρτζοπούλου δι 
Κοτζαµάνη, 2008, σ. 31). Στο σύνολό της, ὠστόσο, η ελληνική πολιτεία φαίνεται πως δεν έχει 
αποφασίσει για το τι είδος εκπαιδευτικό μοντέλο θα ακολουθήσει απέναντι στους πρόσφυγες 
και τους μετανάστες γενικότερα, και ειδικότερα στο σηµαντικό -αν όχι κυρίαρχο- θέµα της 
μονογλωσσίας ή της διγλωσσίας, που απαιτεί διαφορετικού είδους εκπαιδευτικά προγράµµατα 
και Φυσικά εκπαιδευτικά μοντέλα (Σκούρτου, 2001, σ. 172). 


Το ζήτημα, βέβαια δεν αφορά µόνον στην πολιτεία, αλλά και στους ἴδιους τους 
εκπαιδευτικούς, είτε ως δασκάλους ή ὧως διαχειριστές του εκπαιδευτικού συστήµατος. 
Αντλὠώντας απὀ το αμερικανικό παράδειγµα οι Β8ηΚς δι ΒδηΚς θεωρούν ότι είναι σηµαντικό να 
κατανοήσουν οι εκπαιδευτικοί τις νομικές και πολιτικές ιδιαιτερότητες, που επηρεάζουν το 
περιβάλλον των γλωσσικά διαφορετικών μαθητών τους. Οι εκπαιδευτικοί που γνωρίζουν 
τέτοιου είδους πολιτικά και κοινωνικά ζητήματα, μπορούν να έχουν δημιουργικές σχέσεις µε 
τους µαθητές τους και να επηρεάσουν τις προγραμµατικές αποφάσεις σε σχολικό και 
περιφερειακό επίπεδο (ΒαηΚς δι Μεαεοε ΒαηΚς, 2016, σ. 196). Κάτι τέτοιο κατά την ἀποψή µας 
είναι απαραίτητο και στο ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα. 


Σε σχετική µελέτη του ο Δαμανάκης υποστηρίζει ότι το Υπουργείο Παιδείας ανέλαβε 
πρωτοβουλίες ήδη απὀ το 1996, προκειµένου να αντιμετωπίσει τις αδυναμίες του 
εκπαιδευτικού συστήµατος στον τοµέα της διαπολιτισµικότητας, ότι νοµοθέτησε και 
χρηματοδότησε σχετικά εκπαιδευτικά προγράµµατα, ενθαρρύνοντας τις διαπολιτισµικές 
πρακτικές. Ωστόσο, καταγράφει πώς υπήρξε αντίσταση επἰ του ζητήµατος σε επίπεδο 
διαχείρισης απὀ γονείς, εκπαιδευτικούς και διαχειριστές του εκπαιδευτικού συστήµατος 
(ΏαπιαπαΚίς, 2005, σσ. 81). 
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Συμπεράσματα 


Δεδομένου ότι ο χώρος δεν επαρκεί για εκτενή ανάλυση του ζητήματος, θα επικεντρωθούµε σε 
συμπεράσματα που προκύπτουν απὀ τα παραπάνω και από την κριτική ανάγνωση της 
βιβλιογραφίας. Το ζήτημα της αυξημένης μετανάστευσης και η ανάγκη προσαρμογής που 
προκύπτει απὀ την τρέχουσα ποικιλομορφία στην ελληνική κοινωνία δεν αναγνωρίζονται 
πλήρως απὀ τις ελληνικές αρχές. Σε κανονιστικὀ επίπεδο οι διατάξεις αφορούν κυρίως σε 
µέτρα σχετικά µε τον σχολικό πληθυσμό και τα µέτρα αυτά εντάσσονται κυρίαρχα στο 
αφομοιωτικό εκπαιδευτικό μοντέλο. Ωστόσο, το θεσμικό και νομοθετικό σύστημα εσχάτως 
άρχισε να υιοθετεί τη διαπολιτισµική εκπαιδευτική διάσταση. Παρόλα αυτά το πλαίσιο 
παραμένει μάλλον περιοριστικὀ απὀ την άποψη του πληθυσμού σπουδαστώὠν που στοχεύει, 
των στόχων που θέτει και του βαθμού στον οποίο αντικατοπτρίζεται στο γενικὀ πρόγραµµα 
σπουδών, στις παιδαγωγικές µεθόδους και στην αλληλεπίδραση στην τάξη. 


Τα τελευταία χρόνια Φαίνεται πως υπάρχει πίεση εκ µέρους της ακαδημαϊκής κοινότητας και 
των εκπαιδευτικὠν που εμπλέκονται στη διαπολιτισµική εκπαίδευση, για τη διαµόρφωση µιας 
ευρύτερης συζήτησης επί του θέματος και επαναπροσδιορισμού των στόχων, των μεθόδων και 
των προσεγγίσεων της εκπαιδευτικής πολιτικής, αλλάζοντας κατά δυνατόν το ελληνικό πλαίσιο. 
Η εξέλιξη αυτή αναμφίβολα συνδέεται µε τους μετασχηματισμούς που διεξάγονται σε 
ολόκληρη την Ευρώπη, όπου η διαπολιτισµική εκπαίδευση θεωρείται πλαίσιο για την 
εκπαίδευση των νέων πολυπολιτισμικών γενεών. 
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